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Inleiding
Denken over opvoeding als voorwaarde

voor voorzichtig en respectvol opvoeden

Opzet

Haast dagelijks verschijnen er nieuwe boeken over opvoeding. Meestal wordt in de-
ze boeken raad gegeven aan de ouders hoe ze het best met hun kind kunnen om-
gaan. Naast vele goede adviezen en tips vinden ouders er ook informatie over hoe
kinderen ontwikkelen en leren. Het succes van dergelijke publicaties is wellicht te
wijten aan het feit dat ouders de dag van vandaag onzeker zijn over hoe ze moeten
omgaan met kinderen. Opvoeding is niet langer meer vanzelfsprekend, hoort men
dan wel eens zeggen. Inderdaad, opvoeding is niet langer evident, maar is opvoeding
dat ooit geweest? Vanaf het moment dat de mens schreef, heeft hij ook geschreven
over opvoeding. De zogenaamde onzekerheid van ouders kan beter begrepen wor-
den als een toenemende bewustwording dat opvoeding niet een vanzelfsprekend
gebeuren is.

Erasmus van Rotterdam (1469-1536) zei heel kernachtig: ‘Mensen worden niet ge-
boren, maar gevormd'. In tegenstelling tot dieren en planten die zich zonder meer
voortplanten, wordt de mens opgevoed, aldus de grote humanist. Hiermee bedoelt
hij niet dat een pasgeboren kind geen mens zou zijn. Ook wil hij daarmee niet zeg-
gen dat zonder opvoeding die pasgeboren kinderen niet zouden opgroeien. Wat hij
wel uitdrukt, is dat het groot worden van mensen niet zomaar een natuurlijk proces
is. Het opgroeien van mensen gebeurt in een omgeving die niet alleen de ontwikke-
ling stimuleert en waar de mens leerervaringen opdoet, maar die door de mens 0ok
vormgegeven wordt met het cog op de vorming van de opgroeiende mens.

Erasmus gebruikte niet het woord ‘vorming’ of ‘opvoeding’, maar wel fingere”. het
Latijnse woord voor boetseren. Daarmee wil hij niet zeggen dat het kind gekneed
kan of moet worden als een klomp klei. Wel geeft hij daarmee aan dat kinderen ge-
boren worden in een menselijke omgeving, waar mensen opvattingen hebben over
wat een mens eigenlijk is en waarbij mensen proberen op kundige wijze het nieuwe
leven te richten op het ‘ware’ ‘goede’ ‘wezenlijk menselijk’ leven. Zoals een beel-
dend kunstenaar een beeld voor ogen staat van wat hij wil scheppen en zoals hij
moet beschikken over de nodige materiaalkennis en technische vaardigheden om
een beeld uit Klei te vormen, zo moeten opvoeders een beeld hebben van de be-
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stemming van de mens, en ook kennis van hoe de mens in elkaar zit, en tevens be- proble
schikken over de nodige vaardigheden om dat beeld van menselijkheid te verwerke- den im
lijken in elke individuele mens. Het opgroeien van mensen is met andere woorden
geen vanzelfsprekend gebeuren. De uitd
lijk in 0]
Mensen groeien, ontwikkelen, leren en worden groot. Dat gebeurt echter niet zo- men va
maar. Ook al gebeurt er veel zonder dat mensen er stil bijstaan, mensen maken ook het king
keuzes inzake de opvoeding van kinderen. De ene ontwikkeling stimuleren ze, de singen
andere buigen ze af naar een door hen gewenst doel, en nog een ander ontwikke- mens n
lingsproces proberen ze te begrenzen als niet wenselijk. Mensen nemen beslissin- re man
gen over wat kinderen zeker moeten leren, en wat ze zeker niet mogen verwerven. inspraa
En opvoeden zal ook vaak bestaan uit het afleren van gedragingen. Omdat opvoe- kan nie
ding niet een natuurlijk verlopend vanzelfsprekend proces is, maar een tussenmen- belang
selijk gebeuren waarbij mensen kinderen pogen te beinvioeden en te veranderen, hoe do
moet de mens nadenken over opvoeding. Wat is een verantwoorde manier van om- mens.
gaan met kinderen? de eis (
elke m
Datgene wat de mens beweegt om na te denken over opvoeding is niet zozeer een ken, m
vrijblijvende verwondering dat mensen opvoeden en opgevoed worden, maar wel doel of
het besef dat opvoeden een handelen is dat verantwoord moet worden, waarvoor re- ogen 8
denen gegeven moeten worden. Het aangrijpingspunt om over opvoeding na te den- het kin
ken is de pedagogische verantwoordelijkheid: de opvoeder die weet dat hij het kind en hoe
moet opvoeden en die weet dat hij daartoe keuzes moet maken die hij moet kunnen mens
rechtvaardigen. De opvoeder zit met vragen wat een ‘goede’, een ‘juiste’, een ‘ver-
antwoorde’ opvoeding is. Het nadenken over opvoeding is het zoeken naar ‘goede’, Het ve
juiste’, ‘verantwoorde’ antwoorden. moet @
het we
Over deze vraag wat een verantwoorde opvoeding is, is al veel nagedacht, zijn al doen @
veel antwoorden gegeven en bestaat ook veel discussie. Steeds weer opnieuw zoe- opvoec
ken mensen antwoord op de vraag wat een verantwoorde opvoeding is. De verschil- omga
len in antwoorden op deze vraag hebben onder meer te maken met verschillende de me
opvattingen over wie de mens is, waartoe hij bestemd is en hoe de mens tot die be- waarbi
stemming gebracht kan worden. Elke generatie opnieuw poogt deze discussies t& Kunne
beslechten en elke generatie stelt weer de overgeleverde opvattingen in vraag en OpVoeC
formuleert nieuwe antwoorden op de vraag wat de goede opvoeding is. Elke genera- het mi
tie wordt geboren in een wereld waarin de vraag naar de goede opvoeding gesteld mense
wordt, waarin antwoorden gegeven en ter discussie gesteld worden en waarin op- te, ve
voeders keuzes maken over welke opvoeding ze moeten geven. In dergelijke wereld schille
worden mensen gevormd. Met andere woorden: het opgroeien van mensen is niet Opvoe
zonder meer een natuurlijk of vanzelfsprekend gebeuren, maar is een cultureel en
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problematisch gebeuren. Dat is altijd zo geweest en zal het altijd zijn. Mensen wor-
den immers niet zomaar geboren, ze worden gevormd.

De uitdrukking dat de mens gevormd wordt, geeft nog onvoldoende aan wat werke-
lijk in opvoeding op het spel staat. Opvoeding betreft een mens. Opvoeden is het vor-
men van een mens. De vraag naar wat een goede, verantwoorde, juiste omgang met
het kind is, wordt hierdoor enorm gecompliceerd. Met welk recht nemen we beslis-
singen over deze jonge mens? Opvoeden kan niet alleen het vormen zijn van een
mens naar een beeld dat de opvoeder heeft. Als mens moet het kind op een of ande-
re manier meewerken aan de eigen opvoeding, moet het op een of andere manier
inspraak hebben, moet het actief participeren aan de eigen vorming. De opvoeder
kan niet alleen verwijzen naar het doel dat hij wil bereiken met de opvoeding. Hoe
belangrijk dat ook is; hij moet ook hier en nu recht doen aan het kind als mens. Maar
hoe doe je dat? Opvoeding is maar verantwoord als het recht doet aan het kind als
mens. De filosoof Immanuel Kant (1724-1804) formuleerde in de achttiende eeuw
de eis dat de ene mens recht moet doen aan de andere mens als de verplichting van
elke mens om de andere mens nooit als midde! voor een zelfbepaald doel te gebrui-
ken, maar alleen als doel op zich te behandelen. 0ok in opvoeding moet het kind als
doel op zich recht gedaan worden. Het doel van opvoeding dat de opvoeder voor
ogen staat moet verzoenbaar zijn met het kind als doel op zich. In de omgang met
het kind heeft de opvoeder allerlei opvattingen over wat een menswaardig leven is
en hoe hij het kind daartoe kan vormen; maar tegelijk moet hij het kind hier en nu
menswaardig behandelen.

Het verzoenen van deze twee eisen — de opvoeder moet een doel hebben en het kind
moet doel op zich zijn — is helemaal niet vanzelfsprekend. Daarmee vergeleken is
het werk van de beeldende kunstenaar heel eenvoudig. Een kunstenaar moet recht
doen aan zijn eigen opvattingen en aan de eigenschappen van zijn materiaal. Een
opvoeder moet recht doen aan de eigen idealen die hij in zijn leven en dus ook in de
omgang met het kind wil verwerkelijken, maar hij moet ook, tegelijkertijd in het kind
de mens respecteren die zelf zijn eigen leven in handen moet kunnen nemen en
waarbij hij als opvoeder een hulp moet zijn opdat het kind zijn eigen idealen zou
kunnen verwerkelijken. Het kind is niet het materiaal of het instrument waarmee de
opvoeder zijn eigen idealen wil realiseren, maar ook de opvoeder is niet alleen maar
het middel aan de hand waarvan het kind zichzelf kan realiseren. Beide zijn immers
mensen en opvoeding is dan ook een tussenmenselijke relatie. Wat is de goede, juis-
te, verantwoorde opvoeding als tussenmenselijke relatie? Ook hier bestaan vele ver-
schillende opvattingen over hoe dat dit concreet in praktijk gebracht kan worden.
Opvoeding is helemaal niet vanzelfsprekend.
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In de verschillende pedagogische wetenschappen wordt heel veel kennis en inzicht is 0ok vrag
vergaard over kinderen en over opvoeding. We weten steeds meer over hoe kinderen gen bestaa
in elkaar zitten, hoe ze ontwikkelen, hoe ze leren uit ervaringen. Ook is er groeiend
inzicht in de wijze waarop we de ontwikkeling kunnen faciliteren en stimuleren, en
op welke efficiénte wijze we effectieve leerprocessen kunnen opzetten. Met die toe-
nemende kennis worden ook de grenzen van wat mogelijk is steeds meer duidelijk.

Al deze wetenschappelijke informatie maakt opvoeding er niet gemakkelijker op. Bij

het bepalen wat een goede, juiste, verantwoorde opvoeding is, moet met veel meer

inzichten rekening gehouden worden dan vroeger. Van opvoeders mag verwacht doen en ov
worden dat ze zich breed informeren. Wat de betekenis en waarde van wetenschap- de Opvoed

pelijke inzichten is, is niet steeds duidelijk. De opvoeders zullen zich moeten afvra-

gen wat ze met die informatie kunnen doen. Bovendien is de informatie niet altijd

eenduidig, ja zelfs vaak tegenstrijdig. Opvoeders zullen ook hier keuzes moeten ma-

ken. En naarmate de mogelijkheden en grenzen van opvoeding duidelijker zijn, zul-

len zich meer vragen stellen over wat mag en kan. De verantwoordelijkheid wordt in

deze zin alleen maar groter. Zelfs het groeiend inzicht dat naast de opvoeder er heel bij wat hij g
veel andere krachten zijn die het kind beinvioeden, relativeert de verantwoordelijk- om heb je

heid niet. Integendeel: de opvoeder moet zich meer dan ooit afvragen op welke wij- in dat men
ze hij zijn verantwoordelijkheid moet opnemen tegenover deze andere ‘opvoedende dat hij stee
krachten'. Om maar een voorbeeld te noemen: het inzicht dat biologische en geneti- voeder ‘voo
sche factoren in hoge mate het gedrag en persoonlijkheid van de mens bepalen, doet haast
ontslaat de opvoeder niet van zijn verantwoordelijkheid tegenover het kind. Hoe hij voor wat hi
met het kind omgaat, blijft de vraag. En daar komt de vraag bij hoe hij ongewenste

genetische en biologische processen kan voorkomen. Wat weer een andere vraag

oproept, met name of hij wel mag ingrijpen?

Dit maar om aan te geven dat de verantwoordelijkneid niet verdwijnt, maar steeds
duidelijker wordt naarmate het opvoedend gebeuren groter en complexer wordt. Op-
voeden Dblijkt steeds minder vanzelfsprekend te zijn,

Nadenken over wat een goede, een juiste, een verantwoorde opvoeding kan zijn, is
dan ook geen luxe, maar eerder steeds meer onvermijdelijk. Om op te voeden, moet
een mens niet alleen pedagogische kennis opdoen, over pedagogische vaardighe-
den beschikken en pedagogische attitudes bezitten. Deze elementen van de peda-
gogische competentie zijn allemaal belangrijk, maar er is meer. De opvoeder moet pectvol om
ook kunnen en willen nadenken. Denken is vragen kunnen, willen en durven stellen. reld waarin
Ook vragen die niet zomaar beantwoord kunnen worden moeten overdacht worden.
Over opvoeding nadenken is zich afvragen wat een goede, juiste, verantwoorde op- Het motief
voeding is; is vragen naar wat de verantwoordelijkheid van de opvoeder inhoudt. Dat heid: het b
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is ook vragen naar hoe het komt dat over opvoeding zoveel verschillende opvattin-
gen bestaan. Het is vragen wat opvoeding maakt tot een niet vanzelfsprekend ge-
peuren. Het is vragen naar een verantwoord omgaan met het niet vanzelfsprekend

zijn van opvoeding.

We zeiden al dat dergelijk nadenken over opvoeding geen luxe is. Hiermee willen we
niet zeggen dat de opvoeder zich steeds de luxe kan permitteren om rustig na te
denken over opvoeding en zijn verantwoordelijkheid als opvoeder. In het leven van
alledag heeft de opvoeder vaak juist niet de tijd om na te denken over wat hij moet
doen en over de redenen van zijn opvoedend handelen. Eigen aan opvoeding is dat
de opvoeder vaak kort op de bal moet spelen. Het denken over opvoeding zal altijd
letterlijk een nadenken zijn over een handelen dat al voorbij is, een zich vragen stel-

len bij antwoorden die al gegeven zijn.

Wat kan dan de betekenis dan zijn van dit nadenken? Vooreerst menen we dat de
verantwoordelijke opvoeder niet anders kan dan na het handelen zich vragen stellen
bij wat hij gedaan heeft. Als hij het zelf niet doet, zullen anderen dat wel doen. Waar-
om heb je zo gehandeld en waarom niet anders? Verantwoordelijk opvoeden houdt
in dat men bereid is redenen te geven voor wat men gedaan heeft. De wetenschap
dat hij steeds bevraagd kan worden op wat hij doet, heeft ook voor gevolg dat de op-
voeder ‘voorzichtiger’ zal zijn. Met dit laatste bedoelen we dat de opvoeder bij wat hij
doet haast intuitief vooruitkijkend zich afvraagt wat hij als redenen zal kunnen geven
voor wat hij gedaan heeft. Bezonnenheid — het zich bezinnen over wat men doet,
waarom men het doet en wat de zin is van wat men doet — is een grote pedagogi-
sche deugd die gecultiveerd wordt door de opvoeder die geleerd heeft na te denken.

De opvoeder die nadenkt over opvoeding en vooral over datgene wat maakt dat op-
voeding niet vanzelfsprekend is, over zijn verantwoordelijkheid, over de vragen die
hij als opvoeder moet beantwoorden, 7al niet alleen bezonnen in de zin van voorzich-
tiger zijn. Hij zal ook met meer respect voor en omzichtiger (respect is letterlijk te-
rugkijken, omkijken, omzichtig zijn) met alles en iedereen waarmee hij bij het opvoe-
den rekening moet houden, omgaan. Respect: niet in het minst voor het kind dat hij
opvoedt. De houding van het nadenken zal hopelijk voor gevolg hebben dat de op-
voeder niet onzeker wordt door het bewustzijn dat opvoeding helemaal niet vanzelf-
sprekend is, maar zal wel leiden tot een bezonnen opvoeder, die voorzichtig en res-
pectvol omgaat met het kind dat hij opvoedt, maar ook met zichzelf en met de we-

reld waarin en waartoe hij het kind opvoedt.

Het motief om na te denken over opvoeding is de pedagogische verantwoordelijk-
heid: het bewustzijn bij de opvoeder dat hij zijn opvoedend handelen moet kunnen
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verantwoorden. Het doel van het nadenken over opvoeding is de pedagogische be-
zonnenheid: het voorzichtig en respectvol opvoedend handelen. In de volgende
hoofdstukken reiken we de ‘middelen’ aan om over opvoeding na te denken. Midde-
len is misschien wel een te groot woord. Wat volgt zijn eerder voorbeelden van hoe
nagedacht kan worden over opvoeding. Doorheen het nadenken over opvoeding, het
stellen van vragen bij de verantwoordelijkheid van de opvoeder, reiken we ‘instru-
menten’, ‘kaders’, ‘begrippen’ aan om vat te krijgen op de praktijk van opvoeden in
al zijn complexiteit.

Veel nadruk ligt daarbij op het zoeken naar de juiste termen en begrippen om dat al-
les waar het bij opvoeding om te doen is, zo goed mogelijk te verwoorden. In feite is
het nadenken over opvoeding het zoeken naar een woordenschat om over opvoe-
ding te spreken. Van groot belang daarbij zal zijn dat we leren onderscheidingen aan
te brengen tussen woorden die in het gewone dagelijkse taalgebruik door elkaar ge-
bruikt worden. Verschillende woorden staan voor verschillende realiteiten, verschil-
lende aspecten van het complexe gebeuren dat opvoeding is. Als we verantwoord
willen opvoeden, is het aangewezen om zorgvuldig de verschillende pedagogische
ervaringen, vragen en antwoorden te onderscheiden en te verwoorden.

Om al enkele voorbeelden te geven van onderscheidingen die gemaakt zullen wor-
den: ontwikkelen, leren en opvoeden zijn drie verschillende woorden en verwijzen
ook naar verschillende ervaringen; gezag, macht en geweld zijn niet zo maar inwis-
selbare termen; volwassenheid, zelfontplooiing en emancipatie dekken verschillen-
de ladingen; individualiteit, uniciteit en persoonlijkheid zijn ook niet zonder meer ge-
lijk te stellen.

Men verwijt wel eens pedagogen dat ze voor wat in de praktijk eenvoudig is, in de
theorie heel moeilijke woorden verzinnen. Dat kan zijn. Met het zorgvuldig nadenken
over de juiste woorden en begrippen, beogen we echter juist dat de theorie zo veel
mogelijk recht zou doen aan de praktijk De praktijk van opvoeden is niet eenvoudig,
maar juist heel complex; en om in die complexiteit verantwoord te handelen moet de
opvoeder beschikken over woorden en theoretische kaders die toelaten zowel de
complexiteit te vatten, als tegelijk perspectief te bieden om verantwoord te hande-
len. Om in de praktijk voorzichtig en respectvol op te voeden, is in de theorie ook
omzichtigheid de deugd bij uitstek.

Martinus Jan Langeveld (1905-1989) — wellicht de meest invioedrijke Nederlandsta-
lige pedagoog — citeerde graag een van zijn leermeesters (Gunning): ‘theorie zonder
praktijk is voor genieén, praktijk zonder theorie is voor gekken en schurken, voor het
gros der opvoeders is de innige, onverbrekelijke vereniging van beide’. We delen de-
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ze opvatting: om verantwoord op te voeden — wat inderdaad een praktische op-
dracht is — moet de mens nadenken, en daartoe dient de theorie. De theoretisch pe-
dagogische reflectie levert de woorden om de prakiische pedagogische verantwoor-
delijkheid op een redelijke wijze op te nemen. De opvoeder die verantwoordelijk wil
handelen moet redenen kunnen geven voor wat hij doet. En om redenen te kunnen
geven, moet hij de gelegenheid hebben om na te denken: te redeneren. En om te re-
deneren moet hij beschikken over woorden, over taal: over de rede. Niet toevallig
staat het Griekse woord fogos’ sowel voor rede, als voor taal, voor het gesproken
woord, het woord dat ervaringen uitspreekt (hierover later meer).

om na te denken over opvoeding, moet de opvoeder beschikken over een adequate
en rijke woordenschat. We zullen in wat volgt vaststellen dat de complexiteit van op-
voeding van die aard is, dat een enkele taal niet zal volstaan. Om alle pedagogische
ervaringen en vragen recht te doen en te kunnen verwoorden, hebben we nood aan
verschillende theoretische kaders, verschillende talen. Nadenken over opvoeding zal
dan ook bestaan uit het in gesprek brengen van die verschillende talen over opvoe-
ding. Om een voorbeeld te geven: de ervaren onderwijzer zal op grond van zijn erva-
ringen in zijn beroepscontext over een ‘pedagogische taal’ beschikken die anders is
dan deze van de ervaren vader of moeder, zoals ook de jeugdhulpverlener anders zal
spreken over opvoeding op grond van zijn ervaringen. Allemaal zullen ze spreken
over opvoeding, maar wat hen daarbij juist voor ogen staat, zal verschillen.

0f zoals al het woordenboek en de encyclopedie heel juist opmerken: ‘opvoeding is
een begrip dat vele betekenissen omvat (...) Om te weten in welke betekenis(sen)
de termen gebruikt worden, moet men dan ook steeds de context in het geding
brengen, daaruit moet blijken wat iemand in feite aan de orde stelt wanneer hij over
opvoeding spreekt.” (Winkler Prins) Heel wat misverstanden in pedagogische dis-
cussies hebben wellicht als corzaak dat er in verschillende contexten, vanuit ver-
schillende perspectieven, in verschillende talen over opvoeding gesproken wordt.

Nadenken over opvoeding is niet zoeken naar de ene pedagogische taal, de ene wa-
re pedagogische theorie, maar wel op zoek gaan naar de waarheid — en de grenzen
—van elk spreken over opvoeding, naar de ervaringen die ten gronde liggen van een
bepaalde pedagogische opvatting, naar het ‘wezen’ van opvoeding. Bezonnenheid
betekent in de theorie niet alleen zorgvuldig onderscheidingen maken, maar ook
respectvol oog hebben voor de vele waarheden inzake opvoeding.

Denken over opvoeden



