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1. Pedagogisch klimaat in de volkerentijd
2. De nieuwe schoolbeweging
3. Revival vanaf de jaren 1960-1970

De hele opvoeding is een kwestie van liefde, geduld en wijsheid en de
laatste twee groeien, waar de eerste heerst. '

(Grafschrift van Jan Ligthart, 1859-1916, schoolhoofd, auteur en pedagoog van het hart.)




1. Het pedagogisch kllmaat in de Volkerentljd

. Om te begrijpen hoe en waarom methodescholen zich onmikkelden in Wcst —Europa en in
'— d
Belgié, is het nuttig weet te hebben van de srtuatle van het lager onderwgs in d e 19% eeuw.

In de volkerentijd (vanaf 1800} kent het volksondemnjs in Belgle waar later de lagere en |
Ueuterschool uit groeien, een eerste bloeiperiode onder het Nederlands Bewind (1815 -

183 0). In Nederland, dat een rustiger politiek klimaat gekend had, was het volksonderwijs
beter georganiseerd dan bjj ons. Wi_llefn ] bouwde ook bij ons een openbaar (gemeentelijk)
0ﬁdérwijsnct uit. Hij recruteerdé-en betaalde ‘deskun.dige‘ pndef“rijzers uit Noord-Nederland
om bij ons les te 'geven maar richtte ook de eerste ﬁjksnomaaléﬁhéol in Belgié op (Lier -
1817). I‘Ilj verphchtte elke gemeente een school te openen met betalend en kosteloos
onderwijs. Dldactlsch kende men in die penode de overgang van hOOfdelle naar klassdcaal
onderwijs. Het schoolbord deed deﬁmtlef zijn intrede en nieuwe vakken

(aardn_;kskunde geschjedems, natuurkennis) komen op het progra.mx_na. Godsdienstonderricht -
wordt aan banden gelegd ' ' ‘

Zowe] in de stad (F ranse burgerij!) als op het plattela;hd (waar pastoors de scepter zwamen)

bll_]ﬂ argwaan bestaan tegen de door de Nederlanders opgelegde vermeumngen

A.ls reactie op het staatsmonopolie .izll_zake'ondemrijs onder .Willém I bgpaaldc het N-ationaal
Congres bij de Belgische thfhankelg'}'kheid (1830) in arﬁkel 17 van de grondwet

"Het ondérwijs is vrij, elke preventieve maatregel is verboden; de bentraffing van de
mnsdrljven wordt alleen door de wet geregeld Het openbaar onderwus, op. staatskosten
gegeven, wordt eveneens door de wet geregeld' In de eerste jaren va.n de Bclglsche |

* Onathankelijkheid is de orgamsat:e van het onderwijs nochtans nog geen succes. ‘Parhculiel.'
initiatief - privé-persbﬁen maar, vooral rka‘thdljeken, o.a. de als paddestoelen uit de grond
schietende congregatiés - nam snel ui.tbreid'.mg als aanvulling bp, de bestaande openbare
~.scholen. Andcrzijc-ié'werden veel gémeentescholen gesloten, Ze werden ervaren als een
overbh_;fse] van de vreemde Nederlandse overheersing. Het peil van het lager onderwijs daalt
" opnieuw snel mede door de groelende ondeskundigheld van de onderm_]zers en

" onderwijzeresen.

De neerwaartse trend in het volksonderwijs na de onafhankelijk van Belgi& wordt tot staan

gebracht door de eerste algemene Wet op het Lager Onderwijs van 1842. ledere gemeente




~ wordt verplicht gratis onderwijs te verschaffen (eventueel via een aangenomen katholieke
school) ¢n. een ._mimmunﬂeerplan (lezen, schrijven rekenen; moedertaal- en |

' godsdienstbnderwijs) te respecteren. In de tweede Wet op hetkLage‘r Ohderwiis (1879)
komen ook de zaakvakken (aardfijkskunde, gesclhiedenis, 'na_ttutirkéﬁnis) terug op h‘et. |
programma . 7 | - | ' a

" Deze 1.v&ettelijke regelingen brengen snel'een kwantifatieve groei van de lagere Schoc-:)ll op

. gang. In 1875 gaan 75% van de kinderen vrij regelmatig gé‘n'iidrdeld een_drietaljdreh naar
school. Ons land telt dan ca. 5.500 l-égere scholen, Gémeentelijke en stadsscholen waren
verplicht ook gratis onderwus te verschaﬁen Men had betalénde en kosteloze klassen Een
'school telt dan ge.mlddeld 2 leerkrachten die elk voor gemiddeld 67 leerlingen stonden Maar
op het platteland vindt men veel éénmansschooltjes. In 1927 had één op drie scholen nog een -
éénldassigé structuur. . | | | '
In de wet van 1879 werd een zesldasmge schoolcultuur voorgesteld. Hierbij werd |
voortgebouwd op de geleldell_jk gegroelde situatie waarbu de leerstof ‘vanuit ondervmdmg in _
drie perioden ingedeeld was en waarbij een r‘le_erstofjaz_i: gevolgd werd door een ‘inoefenjaar’.

“Daar de meeste scholen te weipig leeﬂingen hadden voor zes ldaséen (en ze kv)a.rﬁen ook qiet 7
elke dag opdagen) werkte men meestal met 2 (of meer) groepen in één Ioka'aI.IHIie_;uit
ontstonden de graadkl;_is'se:i. Dé'inoefenja:en (2;4' en‘6) kregen ge]éidelijk ook wat eigen , |
nieuv@e inhouden. Maar het is nt nog duidelijk dat 17, 3% ‘en 5% leerjaar voor taal en wiskunde |
meer nieuwe leerinhouden bevatt'er_l-. -
Bij de invoering van de leerplicht tot 14 jaar (1914) ‘werd nog een vierde graad toegevoegd.
Eind van de jaren *60 is die terug afgevoerd toen bleek dat de meeste leerlingen védrtgezet
onderwijs volgden. Dezeé tendens tot spontaan Ianger leren kwam récd_s op géng vanaf 1930 ;.
o.a. door de tdenemef_ide werkeloosherd. G_elcidelijk voltrok zich bij de bevolking een
bequtrwordingSprocesmet betrekking tot het belang van"d.e lagere school.

3 Van,aanvankelijk finaliteitsonderwijs werd het basisonderwijs voor :

o de vierde graad,
o beroeps- en technisch onderﬁdjs '
‘o voortgezet algemeen vormend onderwijs.

~noot: De geschiedenis van het kleuteronderwijs - dat groeide uit de ‘bewaarschool’ is een = |
ander verhaal, waaraan de naam van de Duitse romantische pedagoog Friedrich Wilhelm
Auwugust Frobel (1782 — 1852) en de *Kindergarten’-beweging verbonden is.




In de tweede helft van de 19% eeuw (1 industriéle revoluﬂe) wordt de Belglsche gesc}uedems
beheerst door de strijd om de macht tussen kerk en staat, of tussen katholieken en liberalen.
Dit wordt ook een stnjd om de macht over het ondemjs De werkgevers hbcralen en llberale
| katholieken, remden het onderwus af, want kmderarbend was Ionend Waar het onderv\njs toch
: ‘doorgang vond lag de nadruk op morele, staatsburgerh_]ke en in kathoheke scholen

| godsdienstige opvoeding. Gehomza_amheld aan de leidende klasse was daarmee verzel;er‘d-

In de eerste helft var de 20 ecuw( de 2 industriéle revolutie) kennen we-de sociale strijd-
- tussen burger (werkgever) en arbeider (werknemer) Met de opkomst van het social‘isme_

(algemeen stemrecht in 1919) wordt de basis gelegd van de Belgische partl_]pohtxck

_Volksonderwus (of lager en kIeuteronderm_]s) wordt nu wel belangnjk, én voor de werkgevers

‘(nood aan geschoolde werknerners) én voor de arbelders zelf (ontvoogdmg) ‘Aanvankelijk

wordt het onderwgsprogramma nog sterk gestuurd vanuit de belangen van de leidende lclasse

o levenshouding, staatsburgerhjke opvoedmg en catechese om de a:belderskmderen :

conformeren aan de waarden van de ‘burgerij
o bijbrengen van discipline als aspect van werkcultuur (onder leiding werken,
doorwerken)
o - bijbrengen van tgdsbesef (lestljdfspeeltqd) a]s aspect van werkcultuur -
(werktijd/familietijd) ' :
o pas daarna, of in dienst daarvan, I-cwam onderwus in lezen, schnjven en rekenen ‘

'Dre oorsprong van de didéqtiek van de lagere school (in E-urop'a) moet vooral gezocht
worden in de inspiratie van verschillende generaties schoolmeesters -en sdhooljuff'rouwen die'al
doende hun weg zochten. Zo ontdekten ze het belang van aanschouwehjkheld geleidelijkheid,
herhahng en andere didactische principes. In hoever de traditie van klassxkaal onderwijs
met zijn vaste leerstappen gericht op kenmsverwervmg ook groeide uit toenmalige
theonevomung is nog onderwerp van discussie onder pedagogen. Meestal verwijst men naar
de leerpsychologische theorie van de Duitse onderwijsfilosoof J ohan_ Friedrich Herbart :
(1-776-184 1) en zijn leerlingen Ziller en Rein, In de gesclﬁedschrijving van pedagogisch-
didactische realiteit van de klas (Cléss_room Histo.ry) houden‘smmr'ligt:n het erbij dat de
 kiassikale didactische aanpak ( met een goed gegeveﬁ interactieve les als de essentie van

onderwijskunst), de formele omgangsvormen (gericht op orde en discipline), de strakke




klasruimte (met de onderwuzer vooraan en op een trede) en de orgamsatle van een klasdag
(met opeenvolgende korte lessen enkele keren onderbroken door speeltijden) een geslaaode
vondst was varn bevlo gen pracﬁm (cfr. artikels van R. F eys in het tijdschrift Onderwijskrant). .
Voor anderen was deze strakke schoolcultuur veeleer een pedagoglsch middel om kmderen te
‘laten opgroeien in en sfeer van orde, regelmaat en gezag conform de levenswuze van de
hogere kiasse en later ook om ze te laten i mpassen in de opkomende arbeldsstructuur
gekenmerkt door viijt, lechtsgevoel en prestatiedrang. Kortom-de klas als tegenhanger van de.
goedgeorga.mseerde maatschapplj (cfr. M. Depaepe e.a)

In elk geVal-moet de interxiationale vernieuwingsb.ev‘veging — de 20™ eeuw werd

‘ uitgeroepen tot ‘De eeuw van het kind’ - die reeds op het einde van de. 19% eeuw op gang
komt, gezien worden als een Zich afzetten tegen de dldactlsche en pedagogxsche reahtelt van

de lagere school op dat ogenblik.

2, De Nieuwe Schoolbeweging =
2.1.Beinvloedende factoren
2.1.1, Pedagogische vodrlbpers

» Jean Jacques Rousseau ( Frankrijk 1712 — 1778 ) -

Hij kan worden beschouwd als de belangn]kste vertegenwoordiger van de
- naturalistische stroming in de pedagogiek Deze gelooft dat de aangeboren
vermogens van een mens bepalend zijn voor de ontmkkelmg Dat de omgeving moet
ruimte scheppen voor de spontane ontW|kkeI|ng Ze wil de nadruk leggen op. '
'zelﬁnerkzaamheld het eigen initiatief en de eigen belangstelhng van het kind. Om te
_ weten hoe‘ we de omgevmg ( opvoedmg en onderwijs) moeten inrichten, moeten we
de ontwukkehngspsychologle bestuderen. | '
Hij voelde znch nlet in staat om zijn opvoedkund1ge ideeén in de praktuk te brengen
Hij heeft zich beperkt tot het neerschruven van zijn denkbeeiden.
Het werk waarin Rousseau zijn ideeén. over opvoeding heeft neergelegd Emile, ou de
I'éducation ( een inleiding en 5 boeken) begint met de volgende zin waarin hij de’
grondgedachte van. het hele werk heeft samengevat: * Alles is goed zoals het uit de
handen van de Schepper komt, alles ontaardt onder de handen van de mens.” Emile, -
een denkbeeldige leerling, wordt opg'evoed als een wees. Er is alleen een voedster en
_een alomtegenwoordige gouverneur De pedagogische voorschriften moeten afgeleid
worden uit de wetten waartoe de observatie van het kind heeft geleid. Emtle staat in




Zijn wérk Voor eeén adeilijk kind dat individueel privaat onderwijs krijgt. Aldus nam

Rousseau volledig afstand van het vo|ksonderwus | .

Niettegenstaande zun ideeén vol tegenspraken zn:ten, blijft men hem erkennen als
' _degene die het kind op de agenda gezet heeft van de Westerse cultuur en is hij

inspirator gebleken voor de zogenaamde reformpedagogen
. Johan Heinrich Pestallozi ( Zwitserland 1746 - 1827 )]

AanVankeIij_k was hij volgeling van ROUSs_eau , later tegenstander'.
" Hoewel zelf mislukt als opvoeder, didacticus en schoolorganisator wordt hij toch
als de vader van de volksschool bestempeld. _ | N
Hij geloofde in een betere samenleving door opvoeding en onderwijs en vertegen-
'woordlgt aldus de idealistische strommg binnen de pedagogiek.
Zijn werk bluft ‘belangrijk omwille van de ondertoon: engagement voor het volk en

" liefde voor het kind.

b

2,12, De wetenschappell_]ke evolutie bmnen de psychologle
Gegroeid uit de filosofie ontwikkelt de psychologie tot aparte wetcnschap met eigen
onderzoeksmethoden ( expenmentele psychologie) en eigen deeldomemen
(onmnkkelmgspsychologle karakterpsychologie,. dleptepsychologle)
,Vanult de ontwikkelingspsychologie leert men dat in het onderwijs- de methode niet zozeer.
logisch (vanuit het valc) dan wel psychologlsch (vanuit de aard en ontmklcehngsn_]pheld van
het kind) moet zijn.
2.1.3. Sociaal - economlsche verandermgen
Door de industrialisatie is het econormsch e openbaar leven op kcrte tljd snel vera.nderd De

'school moet de klnderen aanpassen aan nieuwe verwachtingen ( school voor het leven).

214, Intefnationalisering van (onder‘wijsknndig) gedachtegoed

Er groeit internationaal 1nteressa voor het ondetwgs als motor voor de maatschappelijke
evolutle Er komt op het emde van de I’ de eeuw overal leerplicht. In Belgig is men van de
]aatste om deze in te voeren (1914). '

Meer en meer ook zoeken onderm_;sgemteresseerden contact met elkaar (20ste eeuw wc;rdt

ultgeroepen tot eeuw van het kind, opncht_mg van de UNESCO, Nleuwe Schoolbeweging, ...}




. ‘2.2. De _Reformpedagogen
' ZWEDEN  Elien Key (1849 -1926).

" ‘De esuw van het kind’ was de tltel van een n boek dat in 1900 van haar hand verscheen o
' Z1_| was van 1880 tot 1898 onderwijzeres in Stockholm Daarna doceerde ze tot 1903 aan het instituut
voor - arbeldersontmkkelmg Ze zette zich in voor vn_]e opVOedlng en voor de emanclpatle van de
Vrouw. '
Geheel volgens Rousseau definieert  zij opvoed.mg als een- natuurlljk gebeuren, als een ‘laten
" ontwikkelen’. Rustig en langzaam de natuur haar gang laten gaan en slechts ervoor zorgen dat de
omgeving het werk van de natuur ondersteunt.
De pedagoglek’ vom Kinde aus’ heeft haar grenzen ‘waar de rechten van de anderen verstoord worden. .
Hoewel het concept van de ‘Gesantschule’ een eerder utopisch karakter had, zijn er Versc}ullende
aspecten in_ de volgende decennia gere.ahseerd het inrichten van schooltumen._, de invoering van
handenarbeld de beperking van het aantal vakken in combinatie met penoden - onderwus de vrije
| vakkenkeuze, de codducatie, zelf mogen waarnemeén , zelfstandlg werk en’ de afschaﬂ'mg van
EXAMENS. | ' |
Hoewel haar grondaxlorna van het ‘laten groeien’ am:opologlsch te extreem geste,ld is, heeft zu toch

de verdienste de visie op het kind als kind te hebben verruimd..

DUITSLAND _ Peter Petersen ( 1884 —1952)  Jenaplanscholen

* . OOSTENRIIK - Rudolf Steiner ( 1861 - 1925)  Steinerscholen’
AMERIKA ~ - Helen Parkhurst ( 1887 — 1973 )  Daltonscholen
- John Dewey ( 1859 - 1952) Projectonderwijs
FRANKRIJK . - Célestin Freinet { 1896 — 1966 )  Freinetscholen
ITALIE - Maria Montessori-( 1870 — 1952} Montessorischolen
BELGIE ' - Ovide Decroly (1871 -1932)  Geen schooltype. Komt op voor
: ’ o - Totaliteitsonderwijs via leerplan
. o o van 1936.
ENGELAND - A.S. Neill ( 1883 —1932) ' Summerhil/Suffolk,1921,is er nog
NEDERLAND - Jan Ligthart ( 1859 —1916)  Schoolhoofd + pedagogisch auteur
- Kees Boeke ( 1884 — 1966 ) Werkplaats Kindergemeenschap in

Bilthoven |




2.3. Het program_ma‘van de Nieuwe Schoolbeweging,

In 1912 werd de Nieuwe School een eerste maal progranimatorisch vastgelegd door Adolphe

!

" Ferriére. Een school mag Zich' op weg naar de Nieuwe: School' noemen indien

T

ze op het pla,tteland gelegen is. Daar is het opvoedmgsxmheu natuurlijk en eenvoudlg
- het een gemengde Intemaatsschool is (coéducatie) met een huiselijk karakter De leerlmgen
leven met hun leerkrachten als één grote famllle samern. '

- de mtellectuele vormmg u1tgaat van de ervaringen én de spontane bela.ngstellmg van de.
kinderen. Ze mocten zelf op onderzoek uitgaan en daarbu verzamelen, ordenen, conclusws
trekken en probiemen leren oplossen. Zelfwerkzaamheid is d e ‘boodschap.

- de opvoedmg steunt op zelfregulenng De kinderén moeten zovec] mogeh_]k zelf hun

7 actmtelten kiezen. _
- discipline en. orde voortkomen uit de gestructureerdhe:d van werks:tuatles en mioeten
zoveel mogelijk door de leerlingen zelf worden opgebracht. -

- de lichamelijke opvoeding naast Iichéarhst_rairxing ook stt_eunf op '-handgnarbeid, tuinieren,”
landbouwwerk, d_iefenverzorging, hoﬁt- en ﬁetadbcwerhng.- ‘ _. | | |

- sociale opvoeding steunt op péssende, taakverdeling en een democratische‘ _
samen]evmgsvorm _ - _

Een Neuwe School stelt ook eisen mzake esthetlsche en ethische opvoedmg samenhangend

met het eigen schoolpro_]ect ' | ‘ -

In 1921 vond de oprichting plaats van de New Education F ellowshlp (NEF) in Ca.l:us Zij

orgamseerde tweejaarlijks conferenties. Deze waren een platform voor nieuwe

onderwijsideeén."De NEF formuleerde een nieuw programma waardoor niet op het platteland
gelegen scholen zonder internaat ook konden toetreden tot de Nieuwe Schoolbeweging,

Uit de diverse referaten en publicaties van reformpedagogen komen nog volgende bijkomende

eisen aan het licht:

onderwijs met aandacht voor elk kind

- onderwijs vertrekkende van de 3pontane belangstelling.
- samenwerking (cooperatle) Lp.v. competxtie (concurrentle)
- zoveel mogelijk groepswerk en dlﬁerentlatle ter vervanging van k_lasmkale instructie.
- totaliteitsonderwijs i.p.v. vakkensplitsing,
- geen evaluatie door cijfers.
Wanneer we deze ideeén naast de bestaande schoolrealiteit van toen plaatsen wordt duidelijk

dat de vernteuwers een totaal andere weg uitgaan, kindgericht i.p.v. maatschappijgencht




3. Revival vanaf de jaren "70

Een nieuwe beweging ontstﬁat er wel niet en er komt evenmin een gémeenSch'appelijk nienw -

" programma zoals dat in het begin van de eeuw het geva.l was geweest.

In Nederland krij gen de stichters van die ‘andere schoolconcepten’de naam reformpedagogen

In Viaanderen veremggn de 1m_tlatleven zich om rechten af te dwmgen van de overheid { VLOM =

© Vlaamse onafhankelijke methodescholen ). Mo F OPEM

~ De eerste methodeschool 0 de ‘Vrlje ‘Steinerschool’, gmg in Antwerpen in 1954 van start.
De ‘andere’, de ‘alternatieve’ scholen komen opmeuw in de belangstelling na 1968 een tljdsgewncht
_ van kritiek op het vigerende mens — en maatschappubeeld Naast de vraag van mspraak en
democratisering, komt er ook kntlek op het onderwg ssysteem Aanvankeh_]k waren het vooral groepen
 ouders die initiatieven namen.. De freinetschool ‘De Appeltuin’ in Leuven en de Ervaringsgerichte
 school ‘de Weide® in Aalst waren in 1973 trendsetters met de opnchtmg van een kleuterschool en later
 een lagere school ‘Aanvankelijk- mspnreerden de starters van de Weide zich op het model ‘Summerhil
van A Neill. _ L : .
In Gent zn_]n de Steinerschool (sinds 1977) en de Buurt sinds 1976) de langst levende initiatieven.
In de jaren *80 zlen we ook bmnen de traditionele onderwijsnetten scholen “zich bekeren’ tot het
- gedachtegoed van bekende vermeuwers In het katholieke net is de Mont&ssor:school in Oppem |
(Meise )-de eerste. Nu is er ook één in Gent ( Klimop, Theresmnenstraat 34 ). Ook in Gent varen
meerdere stadsscholen onder de Freinetvlag, Immddels heeft ook het Gemecnschapsonderwgs zijn
methodescholen (Leefscholen, ] enaplanscholen en Freinetscholen ....) De recente hoogbloei heeft
0.m. te maken met de opheffing in 1984 van de schoolstop uit 1973 en de mogeh_]kheld dat deze
scholen ook kunnen gesubsidieerd worden, zelfs mdxen ze een afw1_1k1ng vande emdtermen yragen.

{Zie de Steinerscholen)

Tussen 1973 en 1990 is hier een‘.strategisch goéd onderbouwde poging ondernomen om het ‘
bas1sonderqu te herdenken via het V.L.O. — experiment (Vernieuwd Lager- Onderwijs).

De 3 netten stapten er m De acticterreinen waren nobel en duidelijk: aan de totale.
persoonh_]khe:dsontwﬂckelmg van het kmd werken; continuiteit in de schoo]loopbaan realiseren, met
o.m. het wegwerken van de drempel tussen het kleuter —en lager onderwijs; inbouwen van
mdmduahscrmgsmogehjkheden met speciale aandacht voor de kinderen die in hun ontwikkeling
bedreigd ZI_]I] en het uitbouwen van een ‘netwerk van relaties tussen de school en de omringende
“gemeenschap. Het experiment op zich heeft helaas de visie en de praktijk van de lagere school weinig

beinvl oed.

) De term ‘methodeschool” duidt op de manier waarop bewust en expliciet een mens — en maatschappl_]bceld
onderwijskundig wordt ingevuld en bereikt.




